Kompetencje kluczowe w przedszkolu

W roku szkolnym 2018/2019 w przedszkolu kadra pedagogiczna zdobywata wiedze nt.
kompetencji kluczowych tak wainych w rozwoju przedszkola, kadry a w efekcie dziecka.

Ponizej zamieszczam wybrane materialy dotyczgce kompetencji kluczowych opracowanych
przez Osrodek Rozwoju Edukacji i pozyskanej ze strony www.ore.edu.pl

1. Materiaty pomocnicze wspomagajace diagnozowanie
potrzeb przedszkola w obszarze zwigzanym z rozwojem

u dzieci wybranych kompetencji kluczowych

Efektywny proces wspomagania przedszkola jest uwarunkowany wieloma
czynnikami. Jednym z nich jest rozumienie idei procesowego wspomagania opartej
na koncepcji organizacji uczgcej sie oraz na specyfice uczenia sie dorostych, ktérg

charakteryzujg m.in.

e akcentowanie nie tyle opanowania wiedzy i umiejetnosci, ile ich
zastosowania w praktyce;

e dobdr tresci doskonalenia do potrzeb konkretnej placowki;

e przesuniecie punktu ciezkosci z doskonalenia kwalifikacji poza miejscem
pracy na wzbogacanie wiedzy i umiejetnosci w instytucji, w ktorej
wykonuje sie obowigzki zawodowe;

e oOrganizowanie procesu uczenia sie zespotéw i instytucji jako okreslonych
catosci oraz odchodzenie od okazjonalnego doskonalenia kwalifikacji
zawodowych poszczegodlnych nauczycieli;

e przywigzywanie wiekszej wagi do metod uczenia sie wymagajacych od
nauczyciela czynnej postawy, kreatywnosci, refleksji, Swiadomego
przezywania doswiadczanej rzeczywistosci zawodowej (tzw. uczenie sie

przez do$wiadczenie w miejscu pracy)’.

! Cyt. za: D. Elsner, K. Knafel, Jak organizowa¢ Wewnatrzszkolne Doskonalenie Nauczycieli, BTIW
MENTOR, Chorzéw 2000.



Umocowang prawnie formg doskonalenia nauczycieli, ktéra spetnia te warunki,
jest wspomaganie przedszkola, szkoty lub placéwki oswiatowej — model
kompleksowego, procesowego wsparcia na wybranej przez nie sciezce
doskonalenia, adekwatnej do ich specyficznych potrzeb. Od 1 stycznia 2016 r. te
forme doskonalenia obligatoryjnie realizujg biblioteki pedagogiczne, publiczne
poradnie psychologiczno-pedagogiczne oraz publiczne o$rodki doskonalenia
nauczycieli. Cennym uzupetnieniem sciezki doskonalenia przedszkola jako
organizacji w modelu kompleksowego wspomagania jest wsparcie nauczycieli,
zespotdw oraz kadry kierowniczej polegajgce na ich udziale w sieciach wspétpracy
i samoksztatcenia, ktorych prowadzenie jest zadaniem placowek (choc tylko

w wypadku biblioteki pedagogicznej sieci zostaty uznane za element procesu

wspomagania).

Warto dodaé, ze wymagania panstwa wobec przedszkoli? obejmujg zatozenia
komplementarne z ideg uczenia sie organizacji i wspomagania jej w tym zakresie,

m.in.

e W. 1. Procesy wspomagania rozwoju i edukacji dzieci sg zorganizowane
w sposob sprzyjajacy uczeniu sie. Nauczyciele pracujg zespotowo.
Wspdlnie planujg przebieg procesow edukacyjnych, wspétpracujg przy ich
realizacji i analizujg efekty swojej pracy. Nauczyciele pomagajg sobie
nawzajem i wspolnie rozwigzujg problemy.

e W. 9. Zarzadzanie przedszkolem stuzy jego rozwojowi. Podejmuje sie
dziatania zapewniajgce przedszkolu wspomaganie zewnetrzne odpowiednie

do potrzeb i stuzgce rozwojowi przedszkola.

Na wstepnym etapie prowadzenia diagnozy potrzeb przedszkola wazne jest
ustalenie, w jakim stopniu nauczyciele znajg i rozumiejg istote kompetencji
kluczowych opisanych w zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z dn. 18
grudnia 2006 r., oraz sktonienie ich do refleksji na temat zasobow
indywidualnych i instytucjonalnych odnoszacych sie do kazdej z kompetencji

kluczowych.

2 por. Rozporzadzenie Ministra Edukaciji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan
wobec szkdt i placowek (Dz. U. z 2017 r., poz, 1611) [online, dostep dn. 1. 10.2017 r.].



http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20170001611
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20170001611

Z tego wzgledu analiza definicji kompetencji kluczowych oraz wyznacznikéw wiedzy,
umiejetnosci i postaw sktadajgcych sie na kazdg z nich powinna rozpoczg¢ proces

wspomagania.

Réwnie wazne jest poszukiwanie powigzan kompetencji kluczowych UE z
zapisami podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz z

programami realizowanymi przez nauczycieli w danym przedszkolu.

Tak zaaranzowany przez osobe wspomagajgcg proces wspotpracy z przedszkolem
ufatwi zrozumienie i poszukiwanie przez kadre przedszkola wskaznikow
realizacji wybranych kompetencji kluczowych, zrédet informaciji o pracy
placowki w zakresie ksztattowania u dzieci kompetencji kluczowych oraz
swiadome uczestnictwo w wywiadach (grupowym — z nauczycielami i
indywidualnym — z dyrektorem), spotkaniach i warsztatach stuzgcych

przeprowadzeniu diagnozy potrzeb przedszkola.

1.1. Kompetencje kluczowe — od przedszkola do uczenia si¢ przez

cate zycie

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dn.18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetenciji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie zawiera
rekomendacje dla panstw czionkowskich, aby rozwijaty oferte kompetenc;ji
kluczowych dla wszystkich w ramach ich strategii uczenia sie przez cate zycie, w tym
strategii osiggniecia powszechnej alfabetyzacji, a takze wykorzystywaty dokument

Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie — Europejskie ramy

odniesienia, aby:

»1. ksztatcenie i szkolenie oferowaty wszystkim mtodym ludziom $rodki w celu
rozwijania kompetencji kluczowych na poziomie dajgcym im odpowiednie
przygotowanie do dorostego zycia oraz stanowigcym podstawe dla dalszej nauki i

zycia zawodowego;

2. dostepna byta wiasciwa oferta dla tych mtodych ludzi, ktérzy z powodu trudnosci

edukacyjnych wynikajgcych z okolicznosci osobistych, spotecznych, kulturowych lub


https://publications.europa.eu/pl/publication-detail/-/publication/5719a044-b659-46de-b58b-606bc5b084c1
https://publications.europa.eu/pl/publication-detail/-/publication/5719a044-b659-46de-b58b-606bc5b084c1

ekonomicznych potrzebujg szczegdlnego wsparcia dla realizacji swojego potencjatu

edukacyjnego™.

W dokumencie pojawia sie definicja kompetencji kluczowych — rozumianych jako
»potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuaciji.
Kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja do
samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji
spotecznej i zatrudnienia. [...] Kompetencje kluczowe uwazane s3 za
jednakowo wazne, poniewaz kazda z nich moze przyczynic sie do udanego zycia w
spoteczenstwie wiedzy. Zakresy wielu sposréod tych kompetencji czesciowo sie
pokrywaja i sg powigzane, aspekty niezbedne w jednej dziedzinie wspierajg
kompetencje w innej. Dobre opanowanie podstawowych umiejetnosci jezykowych,
czytania, pisania, liczenia i umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych i
komunikacyjnych (TIK) jest niezbedng podstawg uczenia sie; umiejetnos¢ uczenia
sie sprzyja wszelkim innym dziataniom ksztatceniowym. Niektore zagadnienia majg
zastosowanie we wszystkich elementach ram odniesienia: krytyczne myslenie,
kreatywnosc, inicjatywnos$¢, rozwigzywanie problemow, ocena ryzyka, podejmowanie
decyzji i konstruktywne kierowanie emocjami sg istotne we wszystkich oSmiu

kompetencjach kluczowych™.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych zostaje zapoczatkowane juz na etapie
wczesnego dziecinstwa — to wowczas dziecko rozpoczyna wedrowke po sciezkach
Lifelong Learning, na co Rada Europejska zwrdcita uwage jeszcze przed wydaniem
zalecenia w sprawie kompetencji kluczowych, stwierdziwszy w rezolucji z dn. 27
czerwca 2002 r., ze ,uczenie si¢ przez cate zycie musi obejmowac uczenie sie
od wieku przedszkolnego do okresu po przejsciu na emeryture, w tym w ramach

catego spektrum obejmujgcego formalne, pozaformalne i nieformalne uczenie sig™.

Anna Brzezinska, redaktor serii wydawniczej Instytutu Badan Edukacyjnych pt.
Niezbednik Dobrego Nauczyciela, zwraca uwage na ewolucyjne ksztattowanie

kompetencji kluczowych na kolejnych etapach rozwoju dziecka: od narodzin do

% Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WEz dn. 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetenciji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz.U. L 394 z 30.12.2006) [online,
dostep dn. 18.04.2017].

* Por. tamze.

® Por. Konkluzje Rady z dn. 22 maja 2008 r. w sprawie uczenia sie dorostych (2008/C 140/09) [online,
dostep dn. 18.04.2017].
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dwoch/trzech lat; na etapie przedszkolnym — od dwdch/trzech do pieciu/szeéciu lat;

na etapie pézniejszym — od pieciu/sze$ciu do o$miu/dziewieciu lat® .

1.1.1. Koncepcja nowej podstawy programowej wychowania

przedszkolnego a kompetencje kluczowe

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego z 14 lutego 2017 r. zostata

skonstruowana z nastepujgcych elementow:

Gtowny cel wychowania przedszkolnego

Zadania profilaktyczno-wychowawcze przedszkola

Efekty realizacji zadan — osiggniecia dziecka na
zakonczenie wychowania przedszkolnego

=t

Rys. 4. Struktura podstawy programowej wychowania przedszkolnego z 14 lutego 2017 r.

W czesci ,Warunki i sposob realizacji” podstawy programowej wychowania

przedszkolnego mozna przeczytac:

»Wspotczesny przedszkolak funkcjonuje w dynamicznym, szybko

zmieniajgcym sie otoczeniu, stad przedszkole powinno sta¢ sie miejscem, w

ktérym dziecko otrzyma pomoc w jego rozumieniu”’.

® Por. M. Molinska, A. Ratajczyk, Edukacija przedszkolna. Wiek 2/3 — 5/6 lat, [w:] A.l. Brzezinska (red.)
Niezbednik Dobrego Nauczyciela, seria lll, Edukacja w okresie dziecinstwa i dorastania, t. 2, Instytut
Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014, s. 22 [online, dostep dn. 20.04.2017].

" Rozporzadzenie Ministra Edukaciji Narodowej z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia 0ogélnego w poszczegdlnych typach szkot
(Dz.U. z 2017 r. poz. 356) [online, dostep dn. 01.08.2017].
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Ten zapis koresponduje z preambutg Zalecenia Komisji Europejskiej i Rady Europy
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, gdzie,

charakteryzujac tto i cele dokumentu, stwierdzono:

W zwigzku z postepujgcg globalizacjg Unia Europejska staje przed coraz to nowymi
wyzwaniami, dlatego tez kazdy obywatel bedzie potrzebowat szerokiego
wachlarza kompetencji kluczowych, by tatwo przystosowacé sie do szybko
zmieniajgcego sie swiata, w ktorym zachodzg rozliczne wzajemne powigzania.
Edukacja w swym podwdjnym — spotecznym i ekonomicznym — wymiarze ma do
odegrania zasadniczg role polegajgcg na zapewnieniu nabycia przez obywateli
Europy kompetencji kluczowych koniecznych, aby umozliwi¢ im elastyczne

dostosowywanie sie do takich zmian®".

Gioéwny cel wychowania przedszkolnego, realizowany w procesach opieki,
wychowania i nauczania/uczenia sie, okreslono jako wsparcie catosciowego
rozwoju dziecka, odwotujgc sie do koncepcji ksztatcenia prof. Ryszarda

Wieckowskiego — twoércy pedagogiki wczesnoszkolne;j.

Dziecko — jako podmiot wszelkich dziatah pedagogicznych — zgodnie z tg koncepcija
wyraza swojg aktywnos¢ w trzech formach wynikajgcych z triady klasycznych

wartosci:

8 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WEz dn. 18 grudnia 2006 r., dz. cyt.
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Rys. 5. Koncepcja ksztatcenia catosciowego w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego z 14 lutego 2017 r.

Ryszard Wieckowski odkryt, zdefiniowat i opisat trzy naturalne strategie uczenia sie

dziecka:

. Zadania przedszkola w nowej podstawie programowej a kompetencje

kluczowe

W zadaniach przedszkola wyszczegdlnionych w nowej podstawie programowej
pojawia sie wiele stwierdzen zobowigzujgcych nauczycieli do ksztattowania u dzieci

kompetenciji kluczowych, np.

e ,Wspieranie samodzielnej dzieciecej eksploracji® $wiata, [...] z
poszanowaniem indywidualnych potrzeb i zainteresowan” — inicjatywnosc i

przedsiebiorczos¢, swiadomos¢ i ekspresja kulturalna, kompetencje spoteczne

o .Eksploracja — badanie, poszukiwanie, odkrywanie czego$”. Cyt. za: Eksploracja [hasto w:] Stownik
jezyka polskiego PWN [online, dostep dn. 18.04.2017].
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i obywatelskie, kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne.

sJzmacnianie poczucia wartosci, indywidualnosé¢, oryginalnos¢ dziecka
oraz potrzeby tworzenia relacji osobowych i uczestnictwa w grupie” —
kompetencje spoteczne i obywatelskie, Swiadomos$¢ i ekspresja kulturalna.
,Tworzenie sytuacji sprzyjajgcych rozwojowi nawykoéw i zachowan
prowadzacych do [...] dbania o zdrowie, sprawnos¢ ruchows i
bezpieczenstwo, w tym bezpieczenstwo w ruchu drogowym” — kompetencje
spoteczne i obywatelskie.

,Przygotowywanie do rozumienia emocji, uczu¢ wlasnych i innych ludzi
oraz dbanie o zdrowie psychiczne [...]” — kompetencje spoteczne i
obywatelskie.

,Tworzenie sytuacji edukacyjnych budujgcych wrazliwos¢é dziecka, w tym
wrazliwos¢ estetyczng, w odniesieniu do wielu sfer aktywnosci
cztowieka: mowy, zachowania, ruchu, srodowiska, ubioru, muzyki, tanca,
Spiewu, teatru, plastyki” — porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,
porozumiewanie sie w jezykach obcych, kompetencje spoteczne i
obywatelskie, Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

,Tworzenie warunkow pozwalajgcych na bezpieczng, samodzielng
eksploracje otaczajacej dziecko przyrody, stymulujgcych rozwaj
wrazliwosci i umozliwiajgcych poznanie wartosci oraz norm odnoszacych
sie do srodowiska przyrodniczego, adekwatnych do etapu rozwoju dziecka”
— podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje spoteczne i
obywatelskie.

,Tworzenie warunkéw umozliwiajgcych bezpieczng, samodzielng
eksploracje elementéw techniki w otoczeniu, konstruowania,
majsterkowania, planowania i podejmowania intencjonalnego dziatania,
prezentowania wytworéw swojej pracy” — podstawowe kompetencje naukowo-
techniczne, kompetencje spoteczne i obywatelskie, inicjatywnos¢ i
przedsiebiorczos¢, Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna, porozumiewanie sie w

jezyku ojczystym.



o ,Systematyczne wspieranie rozwoju mechanizmoéw uczenia sie dziecka,
prowadzgce do osiggniecia przez nie poziomu umozliwiajgcego podjecie nauki
w szkole” — umiejetnos¢ uczenia sie.

e ,Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajgcych budowaniu zainteresowania
dziecka jezykiem obcym nowozytnym, checi poznawania innych kultur’*

— umiejetnos¢ porozumiewania sie w jezykach obcych, kompetencje

spoteczne i obywatelskie.

1.1.3. Warunki i sposoéb realizacji podstawy programowej sprzyjajace

ksztattowaniu u dzieci kompetencji kluczowych

Pamietajgc o holistycznej koncepcji rozwoju dziecka, opartej na stymulowaniu jego
wielokierunkowej aktywno$ci i poznawania wielozmystowego, te czes¢ podstawy
programowej warto analizowac¢ w szerszym kontekscie — tworzenia warunkéw do

efektywnego ksztattowania u dzieci kompetenciji kluczowych. Sg to np.

e organizacja zaje¢ wspomagajgcych rozwdj dziecka, ze swiadomoscig celu,
jakim jest osiggniecie dojrzatosci szkolnej (przygotowanie do roli

ucznia):

— wykorzystywanie kazdej sytuacji i momentu pobytu dziecka w
przedszkolu na zajecia kierowane i niekierowane;

— docenianie roli zabawy w rozwoju dziecka: samodzielnej i
zorganizowanej (w budynku przedszkola i na swiezym powietrzu);

— organizacja pracy przedszkola uwzgledniajgca codzienng, naturalng
zabawe dziecka w kazdej grupie wiekowej na swiezym powietrzu,
zaspokajajgcg chec zabawy, potrzebe ruchu i sprzyjajgcg doskonaleniu
motoryki;

— organizacja zajec kierowanych z uwzglednieniem mozliwosci dzieci, ich
oczekiwan poznawczych' i potrzeby wyrazania swoich stanéw

emocjonalnych, komunikaciji;

1% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 14 lutego 2017 r., dz. cyt.

1 ~oytuacje edukacyjne wywotane np. oczekiwaniem poznania liter skutkujg zabawami w ich
rozpoznawaniu. Jezeli dzieci w sposéb naturalny sg zainteresowane zabawami prowadzgcymi do
¢wiczen czynnosci ztozonych, takich jak liczenie, czytanie, a nawet pisanie, nauczyciel przygotowuje
dzieci do wykonywania tychze czynnosci zgodnie z fizjologig i naturg pojawiania sie tychze procesow.
[...] Przedszkole jest miejscem, w ktérym poprzez zabawe dziecko poznaje alfabet liter drukowanych.
Zabawa rozwija w dziecku oczekiwania poznawcze w tym zakresie i jest najlepszym rozwigzaniem



e oObserwacja dzieci potgczona z tworczg modyfikacjg przestrzeni rozwoju
adekwatng do ich zdiagnozowanego potencjatu®?;

e podporzgdkowanie organizacji zabawy, nauki i wypoczynku w przedszkolu
rytmowi dnia, co pozwala dziecku na stopniowe zrozumienie pojecia czasu i
organizacji oraz daje poczucie bezpieczenstwa i spokoju’>;

e zwracanie uwagi na koniecznos¢ tworzenia nawykow ruchowych u dzieci,
sprzyjajgcych gotowosci do rozpoczecia nauki w szkole, w tym prowadzenie w
kazdej grupie wiekowej zaje¢ z rytmiki oraz gimnastyki — ze szczegdlnym
uwzglednieniem ¢wiczen zapobiegajgcych wadom postawy;

e wspoétpraca z rodzicami: informowanie ich o postepach w rozwoju dziecka,
zachecanie do wspotpracy w realizacji programu wychowania przedszkolnego;

e opracowywanie diagnozy dojrzatosci szkolnej dla tych dzieci, ktére w danym
roku majg rozpoczg¢ nauke w szkole;

e przygotowanie dzieci do postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym,
wybranym adekwatnie do jezyka nauczanego w szkotach podstawowych na

terenie danej gminy:

— zintegrowane z roznymi zadaniami realizowanymi w ramach programu
wychowania przedszkolnego;

— odbywajgce sie w formie swobodnej zabawy i wynikajgce z naturalnych
sytuacji — z wykorzystaniem réznorodnych srodkéw i pomocy
dydaktycznych;

— umozliwiajgce dzieciom ostuchanie sie z jezykiem w réznych sytuacjach

z zycia codziennego™;

metodycznym, ktdre sprzyja jego rozwojowi. Zabawy przygotowujgce do nauki pisania liter prowadzi¢
powinny jedynie do optymalizacji napiecia miesniowego, ¢wiczeh planowania ruchu przy kresleniu
znakow o charakterze literopodobnym, ¢wiczen czytania liniatury, wodzenia po $ladzie i zapisu
wybranego znaku graficznego. W trakcie wychowania przedszkolnego dziecko nie uczy sie czynnosci
ztozonych z udziatem catej grupy, lecz przygotowuje sie do nauki czytania i pisania oraz uczestniczy w
%rocesie alfabetyzacji”. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 14 lutego 2017 r., dz. cyt.
Nauczyciele diagnozujg, obserwujg dzieci i twdrczo organizujg przestrzen ich rozwoju,
wykorzystujgc w zabawach i doswiadczeniach przedszkolnych potencjat tkwigcy w dzieciach oraz ich
zaciekawienie elementami otoczenia.
® Tamze.
 Warto w tym miejscu przytoczyé¢ ustalenia naukowcow, ktorzy ,stwierdzili, Zze tatwos¢, z ktérg dzieci
opanowujg jezyk obcy, moze by¢ zwigzana ze sposobem jego uczenia sie: dzieci uczg sie przez
zabawe. Aktywnosci ruchowe oraz potgczenie ich z reprezentacjami wizualnymi (tzw. real objects)
wzmachniajg znaczenie wypowiadanych stéw, co moze prowadzi¢ do zdecydowanie tatwiejszego ich
zapamietywania. Nie ma niestety badan, ktére jednoznacznie udowodnityby, Ze uczenie jezyka
obcego od wczesnego dziecinstwa gwarantuje sukces w jego opanowaniu na wyzszych szczeblach
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e aranzacja przestrzeni stymulujgcej aktywno$¢ dzieci:

state kaciki zainteresowan (czytelniczy, konstrukcyjny, artystyczny,

przyrodniczy);

— czasowe kgciki zwigzane z realizowang tematyka, swietami
okolicznosciowymi, specyfikg pracy przedszkola;

— dostepne bez ograniczeh zabawki i pomoce dydaktyczne
wykorzystywane w motywowaniu dzieci do podejmowania
samodzielnego dziatania, odkrywania zjawisk i zachodzgcych
procesoéw, utrwalania zdobytej wiedzy i umiejetnosci oraz inspirowania
do prowadzenia wiasnych eksperymentéw;

— odpowiednio wyposazone miejsca przeznaczone na odpoczynek dzieci
(lezak, materac, mata, poduszka);

— elementy wyposazenia odpowiednie dla dzieci o specjalnych
potrzebach edukacyjnych;

— estetyczna aranzacja wnetrz umozliwiajgca celebrowanie positkow
(kulturalne, spokojne ich spozywanie potgczone z naukg postugiwania
sie sztu¢cami), a takze mozliwos¢ wybierania i komponowania potraw
przez dzieci (walory odzywcze i zdrowotne produktow);

— aranzacja wnetrz umozliwiajgca dzieciom podejmowanie prac

porzadkowych, np. przed positkami i po ich spozyciu, po zakonczone;j

zabawie, przed wyjsciem na spacer itp.

1.1.4. Kompetencje kluczowe a osiggniecia dziecka na koniec

wychowania przedszkolnego

Pamietajgc o wzajemnym uzupetnianiu sie i przenikaniu kompetenciji kluczowych,
mozna odszukac ich elementy w osiggnieciach, jakie przewidziano w
podstawie programowej dla dziecka, ktére osiggneto dojrzatos¢ szkolna.
Ponizsze przyktadowe zestawienie odnosi sie do wybranych efektow w obszarze

rozwoju fizycznego (F), emocjonalnego (E), spotecznego (S) oraz poznawczego

edukacyjnych, jednak wydaje sie oczywiste, ze nauka prowadzona w formie zabawy juz od
przedszkola zapewni pozytywne nastawienie do tego jezyka i w przysztosci moze procentowac

w postaci zwiekszonej motywacji do uczenia sie angielskiego”. A. Kapuscinska, K. Wichrowska,
Rozwijanie kompetencji kluczowych w przedszkolu a dobry start szkolny [w:] J. Uszynska-Jarmoc, K.
Nadachewicz (red.), Kompetencje kluczowe dzieci i mfodziezy. Praktyka edukacyjna, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2015, s. 100.
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(P) — zachowana jest numeracja osiggnie¢ z podstawy programowej oraz
kompetenciji kluczowych z zalecenia UE (od | do VIII — por. rys. 1.). Koordynator
procesu wspomagania lub trener moze wykorzysta¢ ponizszy materiat podczas
spotkania z radg pedagogiczng lub warsztatéw (por. czes¢ 1.5), konsultacji
indywidualnych i zespotowych, przy tworzeniu narzedzi stuzgcych monitorowaniu lub

ewaluacji procesu.

Tab. 1. Fizyczny obszar rozwoju dziecka

Dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole: Kompetencje kluczowe

v v v v | vl

3) spozywa positki z uzyciem sztu¢céw, nakrywa do stotu X
i sprzata po positku;

4) komunikuje potrzebe ruchu, odpoczynku itp.; X X | X

5) uczestniczy w zabawach ruchowych, w tym rytmicznych, X X X
muzycznych, z przyborami lub bez nich;

6) inicjuje zabawy konstrukcyjne, majsterkuje, buduje, X X
wykorzystujgc zabawki, materiaty uzytkowe, w tym materiat
naturalny;

7) wykonuje czynnosci, takie jak: [...] trzymanie matych X | X X
przedmiotéw z wykorzystaniem odpowiednio uksztattowanych
chwytéw dtoni, uzywa chwytu pisarskiego podczas rysowania,
kreslenia i pierwszych préb pisania;

9) wykazuje sprawnos¢ ciata i koordynacje w stopniu X | X X
pozwalajgcym na rozpoczecie systematycznej nauki czynnosci
ztozonych, takich jak czytanie i pisanie.

Tab. 2. Emocjonalny obszar rozwoju dziecka

Dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole: Kompetencje kluczowe

[y Iv{v vl vi | Vv

1) rozpoznaje i nazywa podstawowe emocje, probuje radzi¢ sobie | X X
z ich przezywaniem;

8) zauwaza, ze nie wszystkie przezywane emocje i uczucia mogg X
by¢ podstawg do podejmowania natychmiastowego dziatania,
panuje nad nieprzyjemng emocjg, np. podczas czekania na
wiasng kolej w zabawie lub innej sytuaciji;

10) dostrzega, ze zwierzeta posiadajg zdolnosé odczuwania, X | X
przejawia w stosunku do nich zyczliwos¢ i troske;

11) dostrzega emocjonalng wartos¢ otoczenia przyrodniczego X X
jako zrédta satysfakcji estetyczne;j.
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Tab. 3. Spoteczny obszar rozwoju dziecka

Dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole:

Kompetencje kluczowe

1\

Y

VI

VII

VIII

1) przejawia poczucie wlasnej wartosci jako osoby, wyraza
szacunek wobec innych oséb i przestrzegajgc tych wartosci,
nawigzuje relacje rowiesnicze;

X

X

X

5) ocenia swoje zachowanie w kontekscie podjetych czynnosci i
zadan oraz przyjetych norm grupowych; przyjmuje, respektuje i
tworzy zasady zabawy w grupie, wspétdziata z dzieémi

w zabawie, pracach uzytecznych, podczas odpoczynku;

6) nazywa i rozpoznaje wartosci zwigzane z umiejetnosciami

i zachowaniami spotecznymi, np. szacunek do dzieci i dorostych,
szacunek do ojczyzny, zyczliwosé okazywana dzieciom

i dorostym — obowigzkowo$¢, przyjazn, radosg;

9) komunikuje sie z dzie¢mi i osobami dorostymi, wykorzystujgc
komunikaty werbalne i pozawerbalne; wyraza swoje oczekiwania
spoteczne wobec innego dziecka, grupy.

Tab. 4. Poznawczy obszar rozwoju dziecka

Dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole:

Kompetencje kluczowe

v

V

VI

VIl

VI

2) wyraza swoje rozumienie swiata, zjawisk i rzeczy znajdujacych
sie w bliskim otoczeniu za pomocg jezyka méwionego, postuguje
sie jezykiem polskim w mowie zrozumiatej dla dzieci i os6b
dorostych, méwi ptynnie, wyraznie, rytmicznie, poprawnie
wypowiada ciche i gtosne dZzwieki mowy, rozrdznia gtoski na poczatku i
koricu w wybranych prostych fonetycznie stowach;

X

3) odrdznia elementy Swiata fikcji od realnej rzeczywistosci; byty
rzeczywiste od medialnych, byty realistyczne od fikcyjnych;

5) odpowiada na pytania, opowiada o zdarzeniach z przedszkola,
objasnia kolejnos¢ zdarzen w prostych historyjkach obrazkowych,
uktada historyjki obrazkowe, recytuje wierszyki, uktada i
rozwigzuje zagadki;

11) wyraza ekspresje tworczg podczas czynnosci konstrukcyjnych
i zabawy, zagospodarowuje przestrzen, nadajgc znaczenie
umieszczonym w niej przedmiotom, okresla ich potozenie, liczbe,
ksztatt, wielkos¢, ciezar, porownuje przedmioty w swoim
otoczeniu z uwagi na wybrang ceche;
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1.2. Lista wskaznikéw — jak rozpoznaé, ze w przedszkolu sg

rozwijane wybrane kompetencje kluczowe?

Ponizej zostaty przedstawione przyktadowe wskazniki — odnoszgce sie do réznych
aspektow pracy przedszkola — Swiadczgce o rozwijaniu w placowce wybranych
kompetenciji kluczowych u dzieci. Trzeba pamietac¢, ze w przedszkolu ksztattujgcym
takie kompetencje nie chodzi tylko o obserwowanie rozwoju podopiecznych w
zakresie ich wiedzy, umiejetnosci i postaw. Chodzi takze (a moze przede wszystkim)
o (auto)analize kompetencji nauczycieli pracujgcych z dzieémi, ich warsztatu pracy,
sposobu, w jaki aranzujg przestrzen, aby sprzyjata ona rozwijaniu kompetencji
kluczowych u dzieci itp. Te Swiadomos¢ powinna mie¢ osoba wspomagajgca, aby

umiata:

e ,czytaC’ na etapie wstepnej diagnozy potrzeb przedszkola dostepne
dokumenty (np. statut przedszkola, informacje na stronie internetowej
placoéwki) i budowac na tej podstawie opinie 0 mocnych i stabych stronach
pracy placéwki w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych u dzieci;

e pyta¢”’ i, stuchac”, gdy — na pierwszym i kolejnych etapach wspomagania
— prowadzi wywiady z dyrektorem i nauczycielami, skfaniajgc ich do
autorefleksji na temat jakosci wiasnej pracy, gdy realizuje warsztaty stuzgce
zdiagnozowaniu potrzeb przedszkola, gdy pracuje z zespotem zadaniowym
na etapach pogtebiania diagnozy, planowania dziatan i okreslania
kryteriow sukcesu, a wreszcie — gdy monitoruje i podsumowuje realizacje
planu wspomagania;

e patrzec”, gdy podczas pierwszej i kolejnych wizyt w placéwce przyglada
sie aranzacji przestrzeni, szukajgc w niej elementéw sprzyjajgcych i
niesprzyjajgcych rozwijaniu kompetencji kluczowych u dzieci i obserwuje

zmiany wprowadzane przez nauczycieli.

Listy przyktadowych wskaznikow moze by¢é pomocna réwniez dla kadry przedszkola,
ktéra podejmie decyzje o pracy nad rozwijaniem konkretnej kompetencji kluczowej
u dzieci. Majgc obraz tego, jak powinno byc, tatwiej bedzie nauczycielom i
dyrektorowi ocenic, jak jest dzisiaj, a nastepnie zaplanowaé zmiany prowadzgce do

poprawy jako$ci pracy.
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